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Referencias previas

El objetivo fundamental de este desarrollo curricular es precisar algunos aspectos en relacion a la ensefianza
del eje «Espacio y geometria» en virtud de los reiterados reclamos en los espacios presenciales realizados con
motivo de la difusion del Disefio Curricular de Nivel Inicial.

Para qué sirve saber sobre los distintos tamarios del espacio? s ;Comno se inserta la enserianza de las nociones espaciales en el
¢je geoinetria? Qué alcance tiene el tratansiento de los conceptos geomeétricos en este nivel? . 3 Qué significa ensenar las transfromaciones
eométricas? son solo algunos ejemplos de interrogantes formulados por docentes de Viedma, San Antonio, Rio
Colorado, Villa Regina y Catriel.

Quizas convenga en este momento volver a replantear la intencion de los materiales elaborados referidos
a esta tematica y formular al presente documento como una instancia que permite precisar algunos aspectos no
tratados.

El Disefio Curricular, en relacion al eje «Espacio y geomettfa», contiene:

m Jos contenidos conceptuales y procedimentales que dicho eje involucra, sin una diferenciacion explicita
entre los mismos, y

m una sintesis explicativa que aporta elementos para el tratamiento de esos contenidos en el aula: saberes
informales de los alumnos del nivel; problemas que dichos contenidos resuelven; limites y alcances en la
evolucion de los saberes de los alumnos.

El Desarrollo Curricular N° 2 presenta un marco tedrico que da cuenta de:

m Jos aportes de la Psicologia Genética en relacién al desarrollo espontaneo de las nociones espaciales y
geométricas,

m Jos aportes provenientes del campo de la Didactica de la Matematica sintetizados en los intentos realizados
para articular el dominio de la psicologfa y el de la didactica (la clasificacion de las situaciones tomando en cuenta
el «tamafio del espacio» es una prueba de ello).

Ejemplifica ademas algunas situaciones de aula que:

m pretenden ilustrar como situaciones referidas al mismo contenido pueden diferenciarse por caractetisticas
que son sustantivamente didacticas (intencionalidad, control, validacion),

mponen en evidencia la existencia de diferentes concepciones relativas a interacciones espaciales distintas
segun sea el tamafio del espacio, y

mpueden ser utilizadas como herramientas para el desarrollo del lenguaje espacial.

Es intencion de este documento:

m profundizar la teoria didactica en relacion a los conocimientos espaciales y geométricos,

m aclarar el alcance de su tratamiento en los primeros afios de la escolaridad obligatoria,

= formular y precisar el significado de las «actividades geométricas» que se enuncian en el Disefio
Curricular, y

= proveer ejemplos de situaciones de aula que ejemplifiquen las situaciones didacticas de base
mencionadas.






Introduccion

La ensefianza de la Geomettfa remite, en la escuela primaria, a dos campos de conocimientos: por una parte
el de los conocimientos que el nifio necesita para controlar sus relaciones habituales con el espacio, campo
designado desde hace unos diez afios como «estructuracion del espacion, y por otro lado el de la Geometria
propiamente dicha.

A pesar de ello, la distincién entre estos dos campos no esta muy clara, y la ensefianza de la geomettia en la
escuela primaria es objeto de numerosos interrogantes por patte de los maestros.

¢ Cutdles son sus objetivos? 3 En qué contribuyen las aclividades geomsétricas a la «construccion del espacio en el nino «2 3 Qué
conocintientos deben aprenderse? ; Estan vinenladas las diferentes nociones? 5 Hay una progresion que deba respetarse?; Cucles
son las expectativas de los docentes y cudles las necesidades de los alunmos 2 son sélo algunos de ellos.

Las respuestas a estas preguntas no son tan seguras como las que se dan cuando esta formulacion esta referida
al dominio numérico, las convicciones son menos firmes y esto se pone en evidencia en las decisiones que se
toman en relacién a su ensefianza.

Hoyla comunidad didactica trabaja para modificar este estado de situacion, y si bien no existen aun resultados
muy globalizadores que faciliten la tarea del docente en el aula, se esta en presencia de puntos de reflexion criticos.
La idea es comenzar a compartitlos.

Conocimientos espaciales y
conocimientos geométricos

La Geometria tiene que ver con el espacio, pero ¢ pueden asimilarse los conocimientos espaciales necesatios
para la resolucion de los problemas que se le plantean a todo individuo en sus relaciones con el espacio, a los
que corresponden al saber matematico llamado Geometria?

w Las diferencias

Su génesis en el nifio
Una primera diferencia se refiere a la génesis de estos conocintientos en el niro.

Cada nifio desarrolla sus conocimientos espaciales en interaccién con el medio material y humano que lo
rodea, desde el momento mismo de su nacimiento. Estas interacciones efectivas con el medio, limitadas sélo
por las caractetisticas de ese medio, el deseo de los sujetos y las obligaciones sociales, le permiten al nifio
espontaneamente elaborar saberes y competencias espaciales que no solo colaboran para la toma de decisiones
en su medio de vida, sino que ademas sirven de base a posteriores aprendizajes escolares y profesionales.

La Geomettfa en cambio, como todo saber matematico, para que exista, debe ser ensenado. Fl dominio de
los conocimientos geométricos necesita poner de relieve el obstaculo que representa la evidencia de los hechos
empiricos.



Los tipos de problemas
De manera general, se deben distinguir dos tipos de problemas: el problema espacial y el problema de geometria.

Los problemas espaciales, se caractetizan porque

m son situaciones relativas al espacio fisico;

m pueden referirse a la realizacion de acciones (fabricar, desplazar, dibujar, desplazarse, transformar, etc.) o
de comunicacién a propésito de acciones o comprobaciones;

m su ¢éxito 0 fracaso son determinados por el mismo sujeto a partir de la comparacion entre el resultado
esperado y el resultado obtenido.

En este tipo de problemas el lenguaje y las representaciones espaciales se constituyen en medios para la
comunicacién de informaciones que sustituyen a la percepcion.

Los problemas de geomettia (en el sentido que esta palabra es empleada en Matematica) en cambio:

® ponen en interaccion a un sujeto «matematico» con un medio que, ya no es el espacio fisico y sus objetos,
sino que se trata de un espacio conceptualizado;

m [a verdad o falsedad de sus declaraciones ya no esta establecida empiticamente sino que se apoya en
razonamientos que obedecen a reglas del debate matematico.

En este tipo de problemas , las «figuras -dibujos» trazadas por el sujeto son sélo representaciones fisicas de
los conceptos puestos en juego.

El vocabulario
E lenguaje espacial y el geomreétrico presentan mimchas palabras abras o unes, sin - entbargo o es bastante dudoso que su significado
sea el mismo.

Enla vida cotidiana y profesional (fuera de las matematicas) nadie clasificaria a un objeto de forma cuadrada
como de rectangular. Esta consideracion setfa calificable como errénea porque seguramente la misma setfa
interpretada como quetiendo marcar una diferencia de longitud entre lados consecutivos (propiedad que el
cuadrado no tiene).

En cambio, en geometria, clasificar un cuadrado de rectangulo es una manifestaciéon de un conocimiento
particular, que por otra parte es objeto de ensefianza

m os rectangulos son paralelogramos con sus angulos rectos»,
m os cuadrados son rectangulos con un par de lados consecutivos congruen tes-,
m por ende los segundos constituyen un subconjunto de los primeros.

La organizacion de los conocimientos
Evidentemente, el conjunto de estas diferencias no puede sino determinar organizaciones distintas para ambos campos de
conociniiento.

Los conocimientos geométricos estan identificados y sistematizados de manera bien conocida por la teotfa
matematica. Los mayores hitos que posibilitaron esta construccién fueron:

m el reconocimiento de que hay conceptos abstractos o ideas tales como punto, recta, triangulo,



circunferencia, etc., que son distintos de los objetos fisicos;

m Ja adopcién de axiomas o conceptos primitivos, que contienen el conocimiento seguro» acerca de esas
abstracciones;

m y la necesidad de probar deductivamente cualquier otro hecho acerca de esos conceptos.

Fueron los griegos los gestores de esta vasta estructura completamente deductiva.

En cambio, la estructura y la extension de los conocimientos espaciales espontaneos o culturales son menos
conocidas, fundamentalmente porque ellos son utilizados en la resolucion de situaciones particulares
correspondientesacampos profesonaesdidintos.

n Las relaciones
A pesar de estas diferencias, conocipentos espaciales y conocinzientos geomiétricos estin_fiertenente ligados.

La historia del saber matematico muestra que la geometrfa euclidiana nacié y se desarroll6 bajo la presion
de las necesidades sociales que exigieron la resolucion de determinadas situaciones espaciales. La necesidad de
medir 4reas de superficies de terrenos, realizar observaciones astronémicas, determinar volimenes de graneros,
calcular dimensiones y cantidades de materiales necesarios para hacer diferentes cosas, son sélo algunos
ejemplos de esos problemas.

Fueron fundamentalmente las civilizaciones egipcia y babilonica las que aportaron abundante conocimiento
empirico sobre el espacio fisico.

Varios milenios antes de nuestra era, los hombres buscaron organizar esos conocimientos limitados y
desconectados relativos al espacio, en un «sistema» coherente, que permitiera explicar pero también producir
generalizaciones para que fuese posible hacer previsiones. El saber local y contextualizado a la resolucion de
problemas particulares necesit6 ser codificado y generalizado para poder aplicarse a otras situaciones.

Se inici6 de esta forma un proceso caractetizado, por el paso progresivo del estudio del espacio fisico, a la
construccion y al estudio de un modelo abstracto de este espacio. Esta construccion, sujeta a las leyes del
razonamiento légico, encuentra su termino en los elementos de Euclides (siglo III A.C. y es a partir de ese
momento que la geomettfa se transforma en una rama de la matematica.

A pesar de esta caracterizacién como ciencia «hipotético-deductivar, la geometria euclidiana sigue siendo
muy perceptiva, muy dependiente del espacio fisico y las definiciones que ella da, no son mas que descripciones
de objetos fisicos. Y en este estado permanece mucho tiempo.

En el siglo XIX la matematica se transforma profundamente, y esta evolucion modifica necesariamente a
la geometria, que comienza a desarrollarse de manera au~ tonoma en relacion al espacio real.

Este hecho permitié la construccién de cuerpos tedricos consistentes (las geomettfas no euclidianas)
totalmente satisfactorios desde el punto de vista logico. La duda que planteaban estas teotias es la de saber «si
ellas servian para algo» o eran simples coqueterfas de matematicos. El paso del tempo probo que la geometria
de Riemann era un modelo adaptado ala Teoria de la Relatividad» y gracias a ella pudieron hacerse considerables
progresos en el conocimiento del mundo fisico.



Lo que es importante comprender, que esto solo fue posible porque la geometria se desprendié de la
percepcion del mundo fisico y de la intuicion estrechamente sumida a ella.

Esta breve resefia histotica esconde innumerables debates y reflexiones tedricas sobre la relacion entre la
matematica y el mundo fisico, debates que hoy caracterizan también a los estudios vinculados a la ensefianza
de la geomettfa y sobre todo la ensefianza de la geomettfa en la escolaridad obligatoria.

¢ Cual es la propuesta de

ensefanza para este eje.

Planteados los puntos de contacto y los de divergencia entre conocimientos espaciales y conocimientos
geométricos, scudl es la propuesta de su ensefanza en el Nivel Inicial y en la EGB?

Es evidente que el «espacio geométricow, tal cual se definié, no figura como objeto de ensefianza en los
primeros ciclos de la EGB.

Pero es derto también, que en dichos ciclos se debe trabajar intencionalmente para que los alumnos puedan
progresar en la construccion personal de dicho espacio.

Y para ello es necesatio que, en los tramos iniciales de la escolaridad obligatoria los nifios tengan la posibilidad
de elaborar un sistema mental de referentes a partir de expetiencias acumuladas acerca del espacio fisico: acciones
sobre los objetos; desctipciones orales o escritas de objetos o de acciones sobre los objetos; representaciones
espontaneas, figurativas y su vinculacion con el espacio de las representaciones convencionales, son s6lo

ejemplos de algunas de ellas.

Esta elaboracion, para que esté cargada de sentido y tenga caracteristicas funcionales, debe construirse sobre
respuestas al planteo de ciertos problemas que impliquen para el alumno:

* hacer funcionar el saber que posee del espacio,

¢ movilizar sus modelos conceptuales,

* tomar conciencia de las limitaciones que esa concepcion tiene,

¢ evidenciar la necesidad de modificar dicha concepcion para resolver el problema planteado.

Los modelos conceptuales que los alumnos manejan y van desarrollando, por lo general, operan a nivel
implicito (en las situaciones que son de accion).

Se sabe que su explicitacién a través del lenguaje ayuda a tomar conciencia de ellos y por lo tanto a precisarlos.
Si esta formulacion es necesaria para resolver el problema, los alumnos deberan apropiarse de un lenguaje
adecuado a fin de poder expresar sus ideas (esto es propio de las situaciones de formulacion).

Siademas hay que confrontar con otros para analizar la validez de lo actuado o formulado, se inicia el proceso
mas complejo cual es el de la argumentacion para «proban (es la caracteristica de las situaciones de validacion).

Son justamente las situaciones de prueba, las de debate sobre las formas de anticipacion de los resultados
de ciertas acciones sobre el medio, las generadoras del saber geométrico (tal como se resef6 histéricamente) y
las que permiten cargarlo de sentido.



El proceso se clerra cuando estos conocimientos tedricos estan disponibles, ya que se incrementa la
autonomia del alumno en el terreno de sus relaciones con el espacio, al estar dotado de instrumentos de control
que le permiten evaluar y optimizar sus actividades espaciales.

¢Qué situaciones didacticas se deben privilegiar en el
Nivel Inicial para poner en obra los principios
formulados en el Disefio

Curricular? ¢ Para abordar qué contenidos?

El Disefio Curricular refiere a:

* los cuerpos y a las figuras planas,
¢ las transformaciones geométricas,
* y a la posicién y orientacion en el espacio.

Estos conceptos se modelizan con los objetos fijos 0 en movimiento del espacio fisico asf como también por
el conjunto de relaciones espaciales que los mismos pueden generar y, sus rasgos distintivos comienzan a ser
percibidos y reconocidos en situaciones efectivas de reproduccion, truccion.

Estas situaciones son reconocidas como situaciones basicas y comunes para desarrollar los tres subejes
considerados. Prueba de ello son los procedimientos ligados a los conceptos mencionados que figuran en el
Disefio Curricular. Si se observan por ejemplo las siguientes referencias:

- representacion grdfica que de cuenta de las posiciones relativas,

- representacion grdfica de desplazanientos,

- representacion de figuras cuerpos,

no caben dudas respecto a que la representacion grafica esta asociada a los sélidos del espacio, pero también
a las posiciones, otientaciones y desplazamientos de los mismos.

El andlisis es analogo cuando se espera que los alumnos reproduzcan, describan o construyan objetos,
posiciones y otientaciones de un espacio fijo o en movimiento.

Por la importancia que revisten estas situaciones de «base» como generadoras de los aprendizajes en el Nivel
Inicial, se precisa a continuacion el significado que cada una de ellas tiene y el tipo de conocimiento que favorece

su realizacion.

Es la situacién en la cual el alumno debe comunicar informacion de un objeto para que sea posible su
identificacién, representacion o construccion

= Reproduccion:

Es la situacion en la cual los alumnos disponen de un objeto y deben realizar una copia que sea lo mas fiel
posible e identificable con el primero.



Este tipo de situaciones conduce a los niflos a afinar sus observaciones, analizar la organizacion del objeto
y a coordinar sus distintas propiedades.

Son situaciones que modelizan al microespacio en el sentido que permiten una percepcion exhaustiva del
objeto y retroacciones empiticas inmediatas sin ninguna necesidad de anticipacion.

» Representacion:

Es el «dibujo» que el alumno realiza de un objeto y muestra lo que él percibe del mismo.

Efectuar y utilizar diferentes representaciones de un mismo objeto ayuda a distinguir las mas aptas para
resolver distintas situaciones.

El analisis y discusion sobre representaciones espontaneas relativas a un objeto, colabora con el paso a los
esquemas convencionales necesarios en las etapas postetiores de la escolaridad obligatoria.

n Construccion:

Es la situacion en la que el alumno debe obtener cierto objeto, a partir de su representacion o descripcion

Necesita la puesta en marcha de técnicas de construccion asociadas a un vocabulario funcional.

Es una situacién que modeliza al meso o al macroespacio, en el sentido que exige la anticipacion y la
coordinacion de acciones interiotizadas.

Es la situacién en la cual el alumno debe comunicar informacion de un objeto para que sea posible su
identificacion, representacion o construccion.

Asi enunciada . la descripcion es una situacion de comunicacion donde se pasa de un objeto fisico a un
discurso sobre ese objeto.

Los nifios deben expresarse a prop6sito de un objeto, lo que los conducira a la adquisicion de un vocabulario
adaptado a la situacién. Este lenguaje debe servir para identificar algunas propiedades y facilitar la determinacion
de sus condiciones especificas.

Veamos algunos ejemplos

Reproduccion de un soélido
Propasito:
Reproducir un solido para poner en evidencia propiedades relativas al

paralelismo y a lo plano o no de sus caras.

Materiales: cada alumno uno de los siguientes sélidos : cubo,
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cilindro, prisma recto de base cuadrada o rectangular,
cono.

Plastilina y eventualmente una espatula.

Organizacion de la clase
Individual.

Consigna.
«Cada nno de ustedes tiene nn cuerpo ( se pueden mencionar los nombres ) . Con
la plastilina que les di tendrin que hacer un cuerpo lo nids pareado posible al que les focd»

Observaciones:

En esta actividad se sugiere un trabajo individual, para que cada nifio en su
procedimiento de reproduccién ponga de manifiesto los aspectos del cuerpo
modelo que para él son relevantes.

El uso de la plastilina genera procedimientos que se apoyan implicitamente
sobre lo plano o no de las caras y también sobre la relacién de paralelismo de
caras opuestas,

Curvar las manos, hacer un rollo y luego aplanar los extremos es un
procedimiento que permite al alumno obtener un cilindro y al docente
intervenir para diferenciar los poliedros de los que no lo son.

Poner las palmas de las manos derechitas y paralelas para aplanar dos caras
opuestas (), usar una mano para aplanar una cara superior mientras la inferior
descansa sobre la mesa, son haceres que manifiestan el descubtimiento del
paralelismo de algunas caras y al docente le dan una buena oportunidad para
hacer ver que algunos cuerpos (por ejemplo las piramides) de esa forma no
se pueden realizar.

-En algunos casos hay asimilacion de la plastilina al papel : realizan las caras
separadas y las ensamblan como para armar una caja. jA veces ocurre que el
cuerpo desaparece forrado por estas planchas !

-Es frecuente también dejar de lado el volumen del solido, privilegiar la forma
de las caras y admitir que la plancha aplastada contra la mesita sea el cuerpo
que se les ha requerido.

Variante :

El objeto puede estar ubicado en un rincon del aula y es necesario dirigirse
alli para elegitlo y buscar informacion (en un principio se puede it a ver todas
las veces que sea necesario, y en un segundo momento sélo una vez).

Los materiales estan a disposicion de cada alumno en un sector del aula
alejado del objeto lo que impide su manipulacion y continuo control visual.
En estas condiciones, esta situacién simula reproducir las caracteristicas
propias del mesoespacio, lo que obliga a los alumnos a efectuar cierto tipo de
anticipaciones para poder resolver el problema.
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Reproduccion de un poliedro con sorbetes y plastilina

Propasito:
Reproducir un sélido armando su esqueleto, para poner en evidencia la
organizacién de sus vértices y atistas.

Materiales:

Para cada alumno un poliedro determinado: cubo, piramide (de base
triangular, cuadrada, rectangular o poligonal no regular), prisma recto o no
(con variabilidad de bases).

Sorbetes, plastilina, tijera.

Organizacion de la clase
Individual

Consigna:

«Con el material queles di, tienen que armarun cuerpo lomas parecido posible
al que tienen sobre el banco. La plastilina es para unir las varillitas (y se muestra
c6mo hacer)»

Observaciones.,

El material de que disponen los alumnos para la realizacion de la actividad
constituye, como en tantas otras actividades, una variable didactica de la
situacion.

La situacion de base, como en el caso anterior, es una situacion de
reproduccion, sin embargo el conocimiento que se busca en este caso difiere
del ya planteado.

Respecto al cuerpo en cuestion, el matetial seleccionado otienta la obsetva-
cion hacia los vértices, las atistas y sus respectivas relaciones de incidencia.
Ello se pone en evidencia cuando en los intentos de realizacion, los alumnos:

- separan tantos sotbetes como «bordes» tenga el cuerpo;

- hacen tantas bolitas de plastilina como «puntas» presente el solido;

- tienen en cuenta que como minimo necesitan tres sorbetes para cada punta;
consideran que se necesitan cuatro sorbetes para armar cada cara de un cubo;
etc.

El docente puede intervenir requitiendo que pasatfa si alguno hubiese tenido
que armar el esqueleto del cilindro o del cono, lo que volveria a poner sobtre
el tapete la diferencia entre poliedros y los que no lo son.

V ariante:

Al igual que en la situacién anterior es posible pensar al objeto alejado del
control manual y visual del alumno. La limitacién al numero de viajes para
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la busqueda de informacion, puede ser la oportunidad para introducir la
conveniencia de la realizacion y posterior uso de una representacion del

objeto.
Reproduccion de una configuracién espacial
Propasito:
Establecer relaciones espaciales de posicién y otientaciénentre distintos
objetos.
Materiales :

Juegos idénticos por pares, con material de cotillén (granja, parque de
diversiones, campo de combate, zoologico, etc.)

Organizacion de la clase:

Parejas relacionadas entre si en emisores y receptores, por lo tanto el nimero
de equipos debera ser par.

Cada pareja debe tener asignada una mesita y la distancia entre las mesitas
debe ser tal que permita, para ambas parejas, la vision total de las mismas.

Consigna :

«Ustedes (al equipo emisor) tienen que armar algo con los juguetes que les di.
Cuando terminen no pueden mover mas las piezas. Ustedes (al equipo
receptor) tienen que hacer exactamente lo mismo que armaron sus compa-
fleros».

Observacion:
El nimero de elementos de cada juego es una variable didactica de la
situacion.

La ubicacion de las mesas, segiin estén enfrentadas o puestas una al lado de
la otra, puede generar debates respecto a la validez de lo realizado. Esta
declaracién sobre lo hecho es una buena oportunidad para hacer uso del
vocabulatio asociado a la otlentacién y a la posicion de los objetos en la
configuracién. Adelante, atras, artiba, abajo, a la derecha, a la izquierda.... son
algunas de las nociones que tienen la posibilidad de ser explicitadas.

Otra variable dela situacion se re refiere al tipo de objetos utilizados en el
Desarrollo Curticular Nro. 2, una situacion similar utiliza figuras geométricas
de carton. En este caso la intencién es actuar para el reconocimiento de las
formas planas y sus elementos, ademas de las ya mencionadas relaciones
espaciales.

V ariantes:
El equipo receptor estd alejado del emisor y debe ir a buscar informacion para
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realizar lo que se le solicita. Esa busqueda puede permitir varios viajes o bien
uno solo.

Representacion de solidos

Propasito:
Efectuar y decodificar representaciones diferentes de un sélido a fin de poner
en evidencia las propiedades que las mismas muestran.

Materiales:
Una caja de 7 o 8 solidos, idénticos para todos los grupos.
Papeles blancos para cada alumno.

Organizacion de la clase:
Seis alumnos conformando un grupo, con los cuerpos
geométricos dispuestos en el centro del grupo

Consigna:

«Cada uno de ustedes debe elegir jsin tocat! uno de los cuerpos que tiene
delante. Cuando terminé de pensar, tiene que hacer en el papel blanco un
dibujo del cuerpo que eligi6 y después pasar ese papel al companiero que tiene
enfrente, para ver si él puede adivinar de qué cuerpo se tratay.

Observacion:

Esta situacién debe repetirse en varias oportunidades para lograr un reperto-
rio de representaciones abundante y heterogéneo.

Estas representaciones tienen la posibilidad de clasificarse segun al cuerpo
que se refieran, y la discusion sobre sus diferencias es otra forma de precisar
los elementos constitutivos del sélido en cuestién asi como las relaciones
entre dichos elementos.

Algunos de los procedimientos mas comunmente obsetvados son:

- dibujar la cara relevante del cuerpo elegido (cuadrado en el caso del cubo,
rectangulo en el prisma, triangulo en la piramide, etc.)

- dibujar el «patrén» y mostrar las relaciones de adyacencia entre sus caras;
- dibujar lo que se ve,

- dibujar lo que se ve, pero también lo que se sabe que existe pero esta oculto.

Busqueda de un objeto escondido en el aula
Propasito:

Construir un plano para designar los elementos de un conjunto finito y
homogéneo de objetos distribuidos en un espacio cetcano.
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Materiales:
Objetos elegidos por los alumnos encargados de escondetlos.

Organizacion de la clase:
Colectiva.

Consigna:

«Un grupo de alumnos va a salir del aula. El resto debera elegir algunos
objetos, ubicatlos donde quieran y hacer un dibujo que muestre donde estan.
Cuando sus compafieron vuelvan, les vamos a dar los dibujos que ustedes
hicieron porque esa es la tinica forma que tienen para enterarse de los objetos
que eligieron y dénde los escondierony.

Observacion:

La gestion de esta clase no es simple. Las intervenciones del docente deben
generar una organizacion tal que permita el analisis de distintas representa-
ciones y ademas la posibilidad de que la mayoria de los alumnos intervenga
en la decodificacion de las mismas.

En los esquemas que realizan los nifios:

- suelen faltar sistemas de referencia (si escondieron una manzana debajo de
un banco, puede aparecer el dibujo de un sélo banco y debajo de élla manzana
buscada);

- en el caso que aparezcan objetos de referencia, estos pueden ser dibujados
como mirados desde artiba, o ubicados en distintos planos (uno sobre otro)
o bien los objetos erguidos dispuestos sobre el plano horizontal (Puertas y
ventanas «acostadas» sobre el piso por ej.).

La reiteracion de estas situaciones pone sin lugar a dudas el debate sobre los
sistemas de referencia y su incidencia en la localizacién de los objetos.

Se constituyen ademas en antecedentes para la lectura e interpretacion de
planos elaborados con los esquemas convencionales de representacion.

Variante:

El tamano del espacio es una variable de la situacion.

Si el objeto se esconde en un sector de la escuela no total
mente controlado por la visién son las condiciones del
mesoespacio las que se imponen.

Otros ejemplos de situaciones de representacion:

Con la estructura de la situacion antetior, se puede pensar en una situacion que obligue a representar no ya
a objetos estaticos sino a un espacio con desplazamientos, como es el caso de «la situacion de cuadriculado?
planteada en el Desarrollo Curticular Nro. 2.

Vale aclarar ademas, que en el mismo Desarrollo y en el apartado «Una referencia al lenguaje espacial», la
situacion 2 es una situacion de comunicacién que exige, al equipo emisor realizar una representacion de una
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configuracion espacial de formas geométricas y al equipo receptor producir una construccion en base a dicha
representacion. Estan en juego las formas planas y las relaciones espaciales que las mismas guardan.

El juego del retrato

Propésito :
Completar y precisar el analisis de las formas a partir de la
exigencia de la descripcién de objetos.

Material :
Cuerpos redondos y poliedros.

Organizacion:
En una primera fase colectiva y luego puede ser ejecutada en grupos de 4 o
5 alumnos.

Consigna:

"Un alnino sale y el resto elige nn cuerpo de los que estin agui sobre el eseritorio.  E/
alunmo que salid debe adivinar gué cuerpo eligid el grupo de congparieros en base a preguntas
qute se responden por si o por no""

Observaciones:

En lo posible, los cuerpos no deben presentar variables relativas al colot,
matetial con el que estan hechos, tamafo ... a fin de que estas propiedades
no geométricas intervengan en el acierto de los alumnos que formulan las
preguntas.

La intencién es reducir los indicadores a criterios geométricos surgidos de las
instancias de reproduccion y representacion ya formuladas.

La maestra puede hacer una sesion de prueba para «mostran como se puede
preguntar y para los alumnos esta instancia es también la oportunidad de
«traer a la memotia» términos ya institucionalizados.

V ariantes:

Una estructura similar puede ser utilizada para generar una descripcion
relativa a las formas planas, cuyo so

porte concreto puede ser: una porcion de supetficie, la plancha de clavos (el
geoplano), varillas articuladas o bien un ensamble de figuras (embaldosados).

Otras situaciones de descripcion:

En el Desarrollo Curricular Nro. 2 y bajo el titulo «Una referencia al lenguaje espacial», la situacion 3 es una
situacion de comunicacion, que exige al grupo emisor utilizar un vocabulatio ligado a un conjunto de formas
planas y a las relaciones espaciales que ellas guardan en una configuracion determinada. Asf planteada esta
situacion para el emisor se trata de una situacion de descripcion. Para el receptor de esa informacion la situacion
es de construccion.
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Reconocimiento y construccion de figuras con eje de simetria

Propasitos.
Acercar alos alumnos a la nocion de simettia analizando la estructura de una

figura.
Distinguir las formas que tienen eje de simettia de las que no.

Intentar elaborar una «definicion»de dicha nocién

Materiales:
Tartjetas de invitacién a una fiesta del jardin, especialmente preparadas por
la maestra en cartulina , dobladas como «libtitoy.

::_“-. %
et —

g

mFase 1

Organizacion de la clase:
Colectiva

Consigna:

Preparé algunas taretas de invitacion a la fiesta que el jardin organizd para los padres de
los nirios de la sala. (La maestra las muestra y permite que los nifios las tomen,
obsetven, analicen y realicen comentatios). sCdwzo creen ustedes gue las hice?
Y0 conservé la cartulina gue ntilicé para construirlas, si ego lo creen conveniente se las puedo
dar para ver si lo que pensaron es realmente lo que yo bice; adenids después me podrin
ayudar a construir 1ds tarjetas pues con estas solas no nos aleangay.

Observacion:

Los nifios anticipan la forma de proceder de la maestra para la construccion
de las tatjetas y dichas anticipaciones son validadas con la cartulina exceden-
te, ésta se constituye en la «prueba» del procedimiento utilizado por la
maestra.

m Fase2

Se conservan las formas recortadas por la maestra y también las que los nifios
recortaron; se seleccionan las mas caracteristicas caracteristicas y se invita a
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los nifios a pegatlas (con alfileres) sobre una plancha de telgopor de modo que
solo la mitad de la forma quede pegada para dejar la otra mitad libre para ser
«abierta» 0 «cerraday, haciendo coincidir el doblez con un eje vertical trazado
en dicha plancha.

Se propone a continuacion la ubicacion en la plancha de «tres nuevas tarjetas»
(preparadas con anticipacion por la maestra), de las cuales solo una se adapta
a la consigna para que los nifos analicen y discutan la posibilidad o no de
ubicacion. El caso, por ejemplo, de una tarjeta con forma de triangulo
equilatero, puede generar interesantes observaciones por parte de los nifios,
ya que la determinacion de sus ejes de simetrfa no es evidente para ellos.

m Fase 3

Materiales.
La plancha de telgopor utilizada en la fase anterior con las formas pegadas.
Espejitos.

Consigna:

Cimo y dinde tendriamos que poner el espejito para que las tayetas cerradas se refleen en
é y parezean abiertas?y.

m Fase 4

Organizacion de la clase:
Grupos de 4 alumnos.

Materiales:

Por lo menos un espejo por grupo.
Una hoja con mitades de dibujos, por ejemplo:

) N

U

Consigna:
"Marguen con una cruz; aquellos dibujos que pueden completarse con el espejo

"
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Observacion:

Las puestas en comun de cada una de estas actividades favoreceran la
aparicién de formulaciones de los nifios a proposito de las figuras simétricas
tales como: «algunas estan formadas por dos mitades ( es el caso del reloj, el
corazon y el pullover, pero no la regadera); «se puede suptimir una mitad y
reconstruitla con un espejo ubicado parado sobre el bordey; «si se quiere
hacerla en papel basta con que doble el papel y recorte sélo la mitad de ella;
etc.

Estas actividades pueden enriquecerse con otras, como por ejemplo:

» Reconstruir a través del dibujo, rostros o formas de los cuales se tiene
sélo la mitad.

= Disponer una setie de formas simétricamente a las ya pegadas por la
maestra, respecto a un eje vertical u horizontal.

m Realizacion de guimaldas, a través del plegado de tiras de papel y el
corte de «nitadessde figuras.
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A modo de cierre:

La escuela actual tiene una asignatura pendiente con la ensefianza de la geometrfa en sentido amplio. Y creo
sinceramente que no ha tomado real conciencia de lo que ello significa.

Las nociones espaciales y geométricas que hoy se trabajan en ella, cuando realmente aparecen, lo hacen
como formando parte de un saber cultural que hace falta ensenar y aprender. Es bastante dificil que en estas
condiciones entonces, los nifios recurran a esos conocimientos con la finalidad de resolver un problema.
Generalmente lo que se sabe sélo sirve para eso: mostrar que se sabe, pero no se lo puede poner a «funcionan
cuando se lo necesita.

Revertir esta situacion es el desafio que nos espera y el Nivel Inicial es el momento oportuno para comenzar
a desarrollatlo.
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