Novedades Educativas. Afio 15. N° 149/150 . Mayo y Junio 2003

“LA MATEMATICA REALISTA EN EL AULA”

"EL COLECTIVO
y las operaciones de suma y resta”

Autores: Mary Collado - Ana Bressan - Fernanda Gallego

Supervision: Betina Zolkower

GPDM



Novedades Educativas. Afio 15. N° 149/150 . Mayo y Junio 2003

“LA MATEMATICA REALISTA EN EL AULA:
EL COLECTIVO y las operaciones de suma y resta”

Mary Collado. Ana Bressan. Fernanda Gallego

El objetivo del presente trabajo es mostrar el modo en que se trabajé en un aula de primer grado con uno de
los contextos clasicos de la matematica realista, utilizado en las escuelas holandesas para el aprendizaje de la
suma y de la resta. En esta corriente didactica los contextos no sirven solamente como aplicaciones de lo
previamente ensefiado (hecho que a menudo acontece en la ensefianza tradicional) sino, y muy
especialmente, como puntos de partida para el proceso de matematizacion progresiva en que debe
involucrarse el alumno. Los contextos toman asi especial relevancia para dar sentido al niimero y las
operaciones.

Respetando los intereses y procesos de pensamiento de los nifios, se tiende a la recreacion de situaciones en
el aula que el alumno pueda interpretar facilmente desde su conocimiento informal o anterior, de manera que
dicha situacion (elegida por su “riqueza” matematica para el contenido que se desea ensefiar) se torne
paulatinamente en un modelo que apoye la resolucion de problemas que pueden estar relacionados entre si,
aunque no sean exactamente iguales.

El colectivo resulta tanto un contexto motivador, conocido por los alumnos, como un contexto
problematizador y rico para que los alumnos generen estrategias y usen su sentido comun. En esta linea de
trabajo el contexto se comporta como modelo que evoluciona de "modelo de" a "modelo para", apoyando en
un proceso de esquematizacion progresiva que puede conducir a los alumnos a niveles de pensamiento mas
generales y formales.(Gravemeijer, 1994), Las siguientes son ejemplos de representaciones de distinto nivel
de esquematizacion y todas pueden ser logradas e interpretadas a partir de trabajar con el contexto del
colectivo:
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12+1-7=6
12-7+1=6
6+7-1=12
6-1+7=12

Eeps

El contexto del colectivo (trabajado por primera vez por Van Den Brink en 1974) fue disefiado por los

siguientes motivos:

B Permite trabajar con las operaciones de suma y resta en forma simultanea.

2 Los resultados de las operaciones se piensan mas como producto de transformaciones que como una
igualdad proveniente de una comparacion entre estados de modo que se evita el uso formal del signo
igual.

5  Promueve el uso de la notacion de flechas, la que permite reconocer facilmente el inicio, el operador
(transformacion) y resultado en cada caso, ademas de ser util para representar otras situaciones que
impliquen transformaciones similares (Por ejemplo: notacién de puntajes, entrada y salida de personas
en un ascensor, el prendido o apagado de velas de una torta, etc.)

= Facilita la introduccion de combinaciones de sumas y restas sucesivas desde el inicio de la propuesta (al
pasar el colectivo por varias paradas).

= El CERO aparece naturalmente como Inicio, Operador o Resultado (“Sali6¢ sin nadie”,... “no bajo ni
subi6 nadie”,.. “no llegd nadie™)

O Posibilita el trabajo de problemas variados en su estructura:

- Dado el Inicio y el Operador, conocer el Resultado.
- Dado el Inicio y el Resultado, conocer el Operador.
- Dado el Operador y el Resultado, conocer el Inicio.

Sin embargo, también es necesario hacer notar otras caracteristicas limitativas del contexto del colectivo:

a) No tiene sentido usar en él nimeros negativos ni fracciones o decimales.

b) Elrango de los nimeros posibles a utilizar estd definido, en principio, por el nimero de
pasajeros posible de ser transportados en el colectivo.

c¢) Lasumay la resta aparecen simultdneamente y sin prioridad de una sobre otra, pero en
el contexto del colectivo, la situacién de ascenso y descenso de pasajeros no es
apropiada para la multiplicacion y division.

d) Dado que el Inicio y el Operador juegan roles distintos no se puede hablar de
conmutatividad de la adicion en este contexto.

e) Si los chicos ven como diferente el sentido en que el colectivo viaja y la direccion y
sentido con que ellos leen, pueden surgir problemas de lectura.

f) El conductor no debe ser contado entre los pasajeros (en general, los chicos admiten
esto sin dificultad).

g) El colectivo posee una meta fija, aunque tedricamente podria apartarse de su trayecto,
cosa que no ocurre con un tren, por ejemplo.

ENCUADRE DE LA EXPERIENCIA:

La experiencia que se expone se desarroll6 en un primer grado de una Escuela de Bariloche durante 4 meses
del afio 2000. El grupo, heterogéneo en lo social y cognitivo, estaba formado por once varones y dieciséis
mujeres, de seis y siete afios de edad.

En el aula, se alternaron espacios de trabajo individual y grupal. Estos ultimos estaban orientados a la
discusion sobre lo realizado por los alumnos, conducidos por la docente, para facilitar la reflexion colectiva
sobre los conceptos y procedimientos utilizados. La docente, sin dejar de atender a toda forma de produccion
de los alumnos, ponia especial atencion en recalcar los procedimientos de mayor nivel de esquematizacion
(abstraccion y simbolizacion numérica) que los nifios iban utilizando, procurando en la medida de las
posibilidades, a que fueran comprendidos y utilizados por todos..
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SECUENCIA DIDACTICA PROPUESTA:

1) Entrar en contexto: Uso de la dramatizacion y andlisis de lo observado.

La actividad consistié en introducir el contexto del colectivo en el aula a través del intercambio de la
informacion que los alumnos poseian sobre el mismo: sus usos, quiénes lo usan, los protagonistas: pasajeros
y colectivero; cuando se lo usa (siempre, frecuentemente, a veces), los boletos y sus valores, las diferencias
entre colectivos, etc.
Luego se propuso la dramatizacion del colectivo que recorre un trayecto con pasajeros y se asignaron los
roles a cada uno de los alumnos intervinientes en la dramatizacion:
- Un colectivero

- Pasajeros que se trasladan de un lugar a otro.

- Pasajeros que esperan en distintas paradas para subir al colectivo.

- Pasajeros que bajan en las distintas paradas.
Después de realizada la dramatizacion, se pregunt6 a los nifios:
. ¢Cudntos pasajeros venian en el colectivo hasta esta parada?
. ¢ Cuantos bajaron?
. /Cuantos pasajeros subieron?
. ¢ Cuantos hay ahora?

Consideraciones de esta actividad:

Por lo general, una situacion simplemente presentada sirve de muestra para el trabajo que posteriormente se
desea llevar a cabo. Aun mas, si los alumnos cuentan con mucha experiencia con el colectivo, es decir, si lo
usan cotidianamente, es posible que s6lo sea necesario comentar con ellos qué caracteristicas presenta su
recorrido en colectivo.

Se puede profundizar este intercambio extrayendo mayores datos del contexto por ellos conocido con
preguntas como: ;4 qué lugares puedo ir con el colectivo?, ;El colectivo para en algun momento?,; Cudndo
para?, ;Donde para?, ;Por qué para?, ;Qué sucede en las paradas?, ;Siempre baja / sube gente?

Este tipo de preguntas contribuye a simplificar las situaciones conflictivas que los alumnos presentan cuando
se avanza en la interpretacion de la dramatizacion. Por ejemplo, el hecho de no tomar en cuenta las paradas
intermedias, centrandose solamente en el inicio del trayecto y el punto de llegada.

Un hecho que induce a error es el de seiialar cada PARADA en la dramatizacion o en la conversacion, con un
numero, ya que produce confusion con el numero de pasajeros que suben o bajan en ella.

Otra situacion observada, y que Van Den Brink cita, es el uso de los verbos. Dice Van Den Brink: “Aunque
los adultos hablan de expresiones en el tiempo pasado (;Cudntos han subido?), los chicos prefieren usar el
presente obrando como si los hechos estuvieran sucediendo aqui y ahora”. (Suben,...bajan...quedan...).
Pareciera que de este modo les resulta la situacion mas comprensible y palpable.

2) Paso al dibujo:

Terminada la conversacién, se propuso el uso del pizarron para dibujar lo que vieron durante las
dramatizaciones (o0 en su experiencia personal). Concluidas las representaciones, se analizaron las mismas,
considerandose tres aspectos:

Primero: Si respondian o no a lo matematicamente relevante de la situacion: Por lo general, cada alumno
en su dibujo se centrd ya sea en el colectivo y/o en las personas, deteniéndose a menudo en detalles
irrelevantes (color del colectivo, tamafio, empresa, vestimenta, etc.) para lo que se pretendia describir (subida
y bajada de pasajeros, nimero de pasajeros).

Fede: No soy muy bueno para dibujar un colectivo.
M: Aver ;Qué viste?

Carolina: Serio, al colectivo le faltan las ruedas.
Tito: Le faltan las ventanas.

M: ;Y para qué sirven las ventanas?
Al: Para mirar.

Ejemplos que muestran detalles de lo producido por los alumnos son:
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Fede: Ubica paradas y pasajeros en las puertas del colectivo.

Facundo B.: Distingue colectivo de paradas.

D P

Nadia: Focaliza su atencion en lo que sucede en las paradas.
(Los numeros marcan las personas que estan en ellas) 2 ) @

Segundo) La utilidad de los nimeros: A partir de focalizar donde estan los pasajeros y cuantos viajaban o
estaban en las paradas surgieron discusiones que el docente alentaba con preguntas:
. /Siempre vemos a todos los pasajeros que viajan en un colectivo?

. ¢De qué otra manera podriamos mostrar la cantidad de pasajeros para no tener que dibujarlos a
todos?, etc.

Los dibujos en Florencia dan cuenta de sus ideas sobre el colectivo:

Maestra : ; Como podemos decir que venian 4 personas adentro del colectivo sin dibujarlas?
Alumno: Con un cuatro.

Tercero) Distincion del operador: La discusion siguiente se centrd en la confusiéon que se crea en las
paradas por desconocer si los pasajeros bajaban o subian: ;Como indicamos que suben pasajeros?, ;Y que
bajan?, ;Y que suben y bajan pasajeros?

Muchos no veian la necesidad de indicar con “algo” la subida o bajada de pasajeros ya que al verbalizar las
situaciones les quedaba claro la accion de “subir” o “bajar”.

En una clase, Jeremias es quien propone el uso de los signos “+”y “-“ y explica su logica de uso:
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Maestra: ;jComo hacemos para decir que subieron? ;Como hacemos para decir que bajaron? ;Como lo
ponemos?

Alumno 1: Poné otro colectivo.

Alumno 2: Cambidle el numero.

Alumno 3: Borrdle el numero.

Jeremias : Podemos usar un mdas.

Maestra: ;Por qué?

Jeremias: Porque cuando suben hay mds personas.
Maestra: Suben 2 ;Podemos ponerlo asi?

Alumno : Hay que hacerlo de menos.

Maestra : ;Por qué?

Alumno : Porque iban 6 menos 2 es 4.

Maestra : ;jBajaron o subieron?

Alumno: Se bajo 1

Maestra: ;Como lo pongo?

Alumno : Menos, poné.

Ejemplos de producciones de los alumnos en este estadio.

MicheLLE « .’_.'_'-a"'ll
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La posibilidad de contar con un grafico permitié introducir:
o El sentido del transito de los colectivos.

o El uso de flechas para ir relacionando el lenguaje oral con el lenguaje grafico ya que responde al
sentido dinamico de la situacion.

= Dado que es el mismo colectivo (objeto) que sufre transformaciones, en el sentido que suben y/o
bajan pasajeros, y considerando con los nifios qué acontece en cada caso (“si suben” hay mas
pasajeros en el interior del colectivo, “si bajan” hay menos pasajeros) es que surge naturalmente
la escritura +a / -a, comprendiéndose que los signos sirven para indicar qué pasa en las paradas y
los nimeros la cantidad de personas involucradas.

Consideraciones de esta actividad:

Proponer a los alumnos que dibujen en el pizarron lo que hicieron y vieron, demanda un tiempo importante
de la clase. Los nifios suelen caer en la valorizacion y sobredimension de lo anecdético del dibujo (el tipo de
colectivo, la empresa, el color, las ventanillas, etc.), lo que provoca la aceptacion o rechazo de sus pares.
Estos datos son irrelevantes en la situacion desde el punto de vista matematico.

En este momento es importante orientar a que los alumnos se centren en el nimero de pasajeros que vienen,
que suben, que bajan y que siguen.

Para acortar esta tarea de representacion los alumnos crean cddigos (siluetas de colectivos, rectangulos para
las paradas, signos para indicar que suben o bajan pasajeros, sentido de desplazamiento, etc.) y de la
interaccidn con los alumnos, el docente va seleccionando para su andlisis las producciones mas esquematicas
y claras.

3) La produccion individual de los alumnos:

Después de haber retomado los trabajos que se realizaron en el pizarron y haber reconstruido el trayecto del
colectivo con el uso de simbolos, se propuso a los alumnos realizar “Recorridos de colectivos” en hojas
individuales e indicar qué pasa durante los mismos con la intencién de conocer el estado de comprension
sobre lo trabajado anteriormente.

Valga sefialar que las llamadas “producciones libres” de los alumnos ocupan un lugar relevante en la
didactica realista. Después de haber sido introducidos dentro de la resolucion de problemas contextuales, se
les pide a los alumnos que ellos mismos creen situaciones similares. Estas producciones son beneficiosas
para todos los estudiantes, ya que demandan una reflexion sobre las actividades emergentes. Esto puede
hacer que los alumnos tomen conciencia de aquello que s6lo estaban manejando (conociendo) a nivel de
“accion”. Estas producciones libres también son beneficiosas para el docente porque ponen en evidencia las
estrategias informales, modos de notacion e intuiciones de los alumnos y que pueden ser usadas en las clases
venideras. (Gravemeijer, 1997; Streefland L.1997).

Ejemplos de lo realizado por los nifios
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Una vez terminadas esta actividad la docente se las llevé a su casa para analizarlas y categorizarlas
trayéndolas al dia siguiente para trabajarlas con los alumnos.

En la puesta en comtin y retomando la produccion de cada uno, se realizaron preguntas tales como:

¢ Cuantos pasajeros venian en tu colectivo?

¢ Cuantos pasajeros estan subiendo al colectivo?

¢ Cuantos pasajeros estan ahora en el colectivo?

¢ Cuantos pasajeros estan bajando del colectivo?
¢Cudntos pasajeros estan todavia en el colectivo?

Estas preguntas permitieron discriminar operadores aditivos de sustractivos.
Se pudieron observar, ademas, recorridos de colectivos que presentaban diferentes situaciones que merecian
ser analizadas particularmente, como por ejemplo:

B Que el dibujo termine en una Parada, tal como lo hace Lucrecia:

B Que el dibujo no tenga registrado si los pasajeros subieron o bajaron (Fabiana)

FARIANA
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B Que el dibujo se inicie en una Parada, (Tito)

Tr

3
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En cada caso se pregunt6 a los alumnos: “;Qué pasa aqui? , ;Qué se conoce?, ;Qué se desconoce?”

De este analisis con los alumnos, se extrajeron las tres situaciones claves que se representaron
esquematicamente en el pizarron.

1)
__If., [+2 ]
= o
|| s Cuantos nasaieros continiian el viaie? ?] Ay l_ | Fe ,U
-——II_H\_ B T "r-_\-_ ! LJI
2)
.Qué paso en la Parada? || == i
ol I
= =)
3)

.Cuantos venian en el colectivo E-_—!'
antes de la Parada? =

J’_

Consideraciones de esta actividad

La riqueza de las producciones libres de los alumnos ponen en evidencia la comprension de los alumnos
acerca de la situacion planteada y sus posibilidades de incorporacion de modelos y codigos acerca de la
misma:. Por ejemplo muestran:

- Los elementos usados para representar las acciones de SUBIR o BAJAR del colectivo. En nuestro caso
se evidencio la incorporacion del acuerdo alcanzado en la etapa anterior (Suben “+”, Bajan “—).
- El intervalo numérico utilizado espontdneamente: los alumnos usan los nimeros que les resultan mas
manejables, facilitindose asi el calculo mental. (Mas adelante, el maestro puede incentivar el uso de
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nimeros mayores conocidos, siempre y cuando tengan una correspondencia con lo que sucede realmente
en el colectivo mientras trabajen con esa situacion particular).

- La variedad de situaciones en que los alumnos ponen atencién: Es necesario estar atento a lo que cada
alumno realiza para después poder seleccionar los ejemplos que puedan identificarse con las situaciones a
trabajar en la clase proxima. Estas producciones se vuelcan en afiches para que puedan ser vistas por
todos y permitir asi un analisis de las mismas.

Se desconoce el Resultado.

= r‘lﬁ L] Eo—

Se desconoce el Operador

Se desconoce el Inicio r” = 'J]d Fl (_

J.( };4{'"

[|l|\|

Las observaciones y filmaciones de clase resaltan la
importancia de la interaccion constructiva que se daba en las mismas. En general, los alumnos compartian
con sus compaifieros las producciones que realizaban ya que necesitaban del otro para verificar las distintas
situaciones que se producian en el recorrido del colectivo.

’{}-—

En la filmacion de la situacion de produccion de dibujos por parte de los nenes se puede observar a
Agustina y Lucia mostrandose los trabajos y Lucia contando con sus dedos.

Agustina comenta “Iban seis”

Lucia le pregunta a Agustina “;Subian 4 o bajaban?”

Las Interrumpe Maria Florencia colocando su dibujo sobre la mesa en la que estdan los otros dos trabajos y
comienza a compararlo con la produccion de Agustina.

Lucia insiste con su pregunta a Agustina: “;Subian o bajaban 4?”

Maria Florencia mira el dibujo de Agustina y dice “Aca le falta”.

Agrega “Aca le falta una parada - mientras le sefiala a Agustina en su produccion. Continua: “Ahi le podés
poner un siete”.

Interrumpe Lucia: “;Ya lo descubri!”

En otros sectores del aula: Se lo ve a Tito con su produccion en la mano y mirando como siguen trabajando
sus comparnieros. A Jeremias compartiendo su trabajo con Lucas mientras Facundo B. observa pegado a
ellos.

4) Volviendo a las producciones libres:

Una vez analizadas las producciones de la etapa anterior se volvio a requerir a los alumnos que vuelvan a
dibujar recorridos para ver si tomaban en cuenta las observaciones realizadas y evolucionaban en el proceso
de esquematixacion. Ejemplos de las producciones de esta etapa son:
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Consideraciones de esta actividad:

La realizacion de nuevos recorridos brindo datos sobre el nivel de formalizacion en que se encontraban los

alumnos, en cuanto a:
®  Procedimientos usados para dibujar: se evidencia una mayor centracion en lo relevante de la situacion y

un mayor nivel de esquematizacion en los dibujos.
Primer dibujo de Florencia:
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Segundo dibujo de Florencia:
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®  Simultaneidad de la suma y de la resta en una misma parada: se expresa a través del Operador lo que
ocurre en una parada cuando “sube” y “baja” gente.

Si varios chicos producen situaciones "imposibles" (bajan mas pasajeros de los que vienen o colectivos
marchando hacia atras), es necesario rever la situacion dramatizandola o haciendo entre todos un recorrido de
varias paradas, representando subidas y bajadas de pasajeros.

Asimismo se sugiere proponer historias cortas de recorridos para ver qué grado de apropiacion de los codigos
acordados tienen los alumnos y como sacan los resultados.

Por otro lado para ver si los alumnos interpretan el sentido de la suma y la resta hay que formular preguntas
orales que atiendan al estado inicial, al operador y al estado siguiente o final y conduzcan a lo que
numéricamente sucede en este contexto.

5) Los padres y el colectivo:

Para dar a conocer de qué manera se iniciaron los alumnos en las operaciones de suma y resta se puede
invitar a los papas para que vean la filmacion sobre el inicio del trabajo del Colectivo y las producciones
realizadas por sus hijos. También se les puede solicitar que realicen sobre una hoja, un recorrido de un
colectivo y lo analicen como se solicito a los nifios.

Consideraciones de esta actividad:

Si bien desde el inicio de la actividad todo se presenta como un juego, mas de una mama suele consultar con
su hijo/a o recurrir a los afiches en las paredes para buscar informacion que le permita llevar adelante la
actividad.

6) Afianzamiento de lo visto al presente:
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Se dieron a los alumnos hojitas con graficos como los que se presentan a continuacion para que los alumnos
discutieran su dignificado y completaran:

1] =
w2 I K
0og iC B [ r[!
@e I; @-ﬁ“

HIE

!

e

i |1'1|_=,<;:|l_
4o J..f:.ﬁ]

& (0o 1

Consideraciones de estas actividades:

®  Las situaciones se fueron complejizando a medida que los alumnos se iban afianzando en el trabajo
propuesto.
® El hecho de proponerles trabajos en blanco para la realizacion de recorridos de colectivos les daba la
suficiente independencia para que cada uno se maneje con su propio intervalo numérico.

Los encadenamientos de sumas y restas fueron naturalemente interpretados como recorridos que realiza
el colectivo y lo que ocurria en las diferentes paradas.

7) La presentacion de la ""'notacion de flechas'':

Se presentaron a los alumnos situaciones sencillas de recorridos de colectivos tomadas de sus mismas
producciones. A medida que las interpretaban la docente iba esquematizandolas en el pizarrdén usando el
lenguaje de flechas y preguntandoles qué conocian y desconocian en cada caso.

v" Identificacion del Resultado:

- [+2]
Eh T = -
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_\/ Identificacion del Operador:

v" Identificacion del Inicio:

=)

De alli se paso a dar e interpretar situaciones expresadas con lenguaje de flechas:

+4

COT

.Cuantos pasajeros
continuan el viaje?

?

OFo

.Qué pasé en la
parada?

14

O

+3

T

v’ Uso de la notacion con flechas con dos datos:

v’ Cadenas de sumas y de restas (trabajo realizado por Franco)

+8

,Cuantos pasajeros
venian en el colectivo
antes de la parada?

i +6

~
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Consideraciones de estas actividades

Al analizar producciones de los alumnos surgen las siguientes conclusiones:
= Las situaciones presentaron el siguiente orden de dificultad para los alumnos:

1. Identificar el Resultado.
2. Identificar el Operador.

3. Identificar el Inicio.

= Es necesario suministrar una amplia variedad de ejercicios, cambiando la ubicacion de la incognita, para
que los alumnos pongan en juego distintas estrategias de resolucion.

Las situaciones 2 y 3 son las que les demandaron mas tiempo ya que admiten diferentes formas de

resolucion:
' e Fleey — N
& o - @_LF’_@| SNCI .
@ @ @E"g-{_{) @_E’J]_.@)
FABAN, - A " |
____ @Q‘n‘ %&_}
P | gTe ete

= Los errores mas frecuentes fueron:
a) Unir el Operador al Resultado.
Ejemplos: Los trabajos de Fabiana e Ivana.

b) Considerar el Operador como la suma del Inicio mas el Resultado:
Ejemplos: Los trabajos de Tito y de Flopy

= Algunos alumnos no lograron hacer una transicion directa al lenguaje de flechas y manifestaron la
necesidad de volver constantemente al referente del colectivo. Otros recurrieron a otras estrategias:
- Operar mentalmente (cuando son nimeros pequefos).
- Usar el collar como herramienta para operar.

Dice Aldana: “Voy agregando de lado...” (No pudo decir que mas habia escrito)
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COLECTIVOS:
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Ramiro: Dice “Con el collar”
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Lucas: Dice “Lo hice sin el collar”

8) Aplicaciones a otras situaciones de suma y resta:

Se propusieron otras situaciones que permitieron afianzar la comprension y el uso de estas escrituras e
incluso hacer surgir otras nuevas, mas ligadas a la escritura aritmética convencional. Por ejemplo, la situacion
de lo que acontece en un ascensor, propuesta por la maestra, o en una confiteria (entrada y salida de
personas) propuesta por un alumno, permitieron a los alumnos trabajar la suma y la resta, en forma similar
alo realizado con el colectivo.

A continuacion se muestran las situaciones trabajadas y las estrategias de resolucion de los alumnos:

Situacion del Ascensor:

Subo en el 7° piso, en el ascensor habia dos sefiores. R g‘m 3
En el 6° piso, subi6 una nena. ) _’.’l -—-—51—5 y O+ 2
En el 5° piso, bajo un sefior y subid una sefiora. '] + 2 " it

A
')'\ /
En el 4° piso, bajo la nena. - = / /\/\ C )/( /

En el 2° piso bajé un sefior y subieron dos chicas. £V
En el 1° piso, subi6 una sefiora.

En la planta baja, bajamos todos.
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Otro ascensor:

Planta baja: suben 3 personas
1° piso: sube una sefiora

2° piso: bajo una nena

3° piso:  bajo un sefior

4° piso : bajaron todos

Situacion de la confiteria:

Habia 15 personas.

O Entraron 4 personas

O Se fueron 2 personas
O Entré un sefior

O Se fueron tres chicas
O Se fueron tres chicos
CONCLUSIONES:

La propuesta de este trabajo se inicia con un colectivo real y concreto, un colectivo que a medida que avanza
en el tiempo evoluciona como modelo de situaciones aditivas para lograr conformarse en “modelo para”
otras situaciones de la misma naturaleza.

Es conveniente trabajar mucho primero la situaciéon oralmente y con ejemplos concretos para ver como los
alumnos interpretan las operaciones y distinguen estados y operadores sobre el contexto graficado. Luego se
pasara al lenguaje de flechas, que si bien no presenta mayores dificultades para ser comprendido por los
alumnos, no todos lo incorporan al mismo tiempo en su notacion.

Las reflexion sobre las producciones libres realizadas por los alumnos es el punto de partida para avanzar
sobre la esquematizacion y la formalizacion matematica. Los alumnos mismos manifiestan el despegue, la
independencia del contexto al hacer uso de nimeros mas grandes, como Lucas que un dia habia realizado una
cadena de cuentas haciendo uso del lenguaje de flechas y habia usado nimeros mayores de 100 y al
preguntarle si era posible que eso aconteciera en un colectivo, me respondio: “Sefo, olvidate del colectivo”.
Este tipo de comentarios y las producciones y descripciones que los alumnos hagan de sus trabajos,
posibilitan “ver” el estado en que se encuentra el modelo, las estrategias que permanecen y las que cambian,
los procedimientos a los que recurren y el nivel de la conceptualizacion que realizan de la situacion.

La situacion del colectivo marco un hito en la construccién de las operaciones y quedé de modelo para
recurrir a ella tantas veces como sea necesario para dar significado a otras situaciones contextuales o aun al
trabajo con cuentas puras de sumar y restar.

El trabajar con el COLECTIVO va mas alla de la tarea de ensefiar a sumar y restar en un Primer Grado.
Es, ademas, una propuesta de trabajo a largo plazo, que permite atender a la diversidad de alumnado,
promoviendo el trabajo de todos al nivel de sus posibilidades y respetando el tiempo que cada uno necesita.
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Posibilita un protagonismo del alumno por el conocimiento social que tienen de la situaciéon y es una
propuesta de trabajo que valoriza sus conocimientos previos y su sentido comun. Permite rescatar en el grupo
a aquellos alumnos que tienen mayores dificultades de comunicacion o que frente a las propuestas anteriores,
mas tradicionales, no han manifestado la espontaneidad y energia que si ponen con el colectivo.

Otro aspecto destacable de la propuesta es que los nimeros y las operaciones adquieren sentido y se los usa
adecuandolos a la circunstancia planteada, al contexto.

Es un trabajo que demanda un maestro activo, no s6lo generador de propuestas interesantes sino capaz de
interpretar la informacién que proveen los mismos alumnos, a través de sus trabajos o de sus intercambios
sociales, para ir complejizando las situaciones y avanzar en la esquematizacion progresiva.

Este contexto del COLECTIVO también da lugar a multiples actividades para generar otros tipos de
conocimientos relativos a otros contenidos de la matematica correspondientes al grado, por ejemplo:

- geométricos: trayectos, ubicacion de puntos de referencia, distancias, representacion del interior del
colectivo en el espacio y en el plano, vistas, relaciones de ubicacion, simetrias, etc.

- aritméticos: costos de boletos, combinaciones posibles de monedas para el valor de un boleto en las
maquinas, significado de la numeracion de los boletos (situaciones de resta), capacidad del colectivo, otros
colectivos: transporte escolar, de corta distancia, de larga distancia ya que presentan distintas situaciones
desde lo matematico,etc. etc.
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